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Título  
EL GUERNICA Y GERNIKA:  
APRENDER, REFLEXIONAR Y CONSTRUIR MEMORIA. 

 
 
 
Resumen: A través de un ejercicio práctico nos hemos acercado al significado del 
cuadro de Picasso y su conexión con la villa de Gernika, A partir de aquí, 
trabajando e investigando con todo tipo de fuentes, aproximándonos a lo que 
significó la contienda desde el punto de vista de las acciones contra la población 
civil, tanto en Euskadi como en las localidades de los alumnos. De esta forma, han 
y hemos recuperado el patrimonio oral y la Memoria Histórica al forzar el diálogo 
intergeneracional; construyendo, así, conocimiento histórico. 
 
 
Palabras clave: Gernika- Guerra Civil-Picasso-Bombardeos-Memoria Histórica. 
 

 

1. Objetivos o propósitos:  

 
 
En este trabajo, una práctica de clase de tercer curso de Educación Primaria de la 
Facultad de Educación y Deporte de Vitoria-Gasteiz (3 semanas del curso 2017-
2018), se ha pretendido realizar un acercamiento a la realidad de la población civil 
durante la Guerra Civil Española.  
Los objetivos que han guiado este trabajo son: 

 Construir conocimiento histórico.  

 Comprender que la Historia es útil para entender el presente.  

 Desarrollar el análisis de fuentes primarias y secundarias diversas, para 
aprender a pensar históricamente. 

 

2. Marco teórico:  

 
Últimamente van viendo la luz publicaciones cuyo objeto de estudio son las ideas 
que posee el alumnado de Magisterio de Educación Primaria sobre el conocimiento 
histórico, así como intervenciones realizadas con el fin de influir en las mismas. 
Necesario, pues los estudiantes de hoy son futuros docentes, encargados de la 
transformación de una concepción trasnochada de la didáctica de las Ciencias 
Sociales. El alumnado sabe lo que no quiere hacer, pero desconoce cuál es el 
camino a seguir para que las Ciencias Sociales, y la Historia en particular, sean un 
conocimiento válido para la vida. Debemos actuar, para que aprendan que el 
conocimiento de la Historia –o mejor, el desarrollo del pensamiento histórico- 
favorece la comprensión de las sociedades y que sus métodos y técnicas fomentan 
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la capacidad crítica y reflexiva, tal es el trabajo con fuentes primarias y secundarias 
(Prats y Santacana, 2001) que hemos pretendido con nuestra acción didáctica.  
Salvo alguna excepción, recuerdan sus clases magistrales, donde el docente 
explicaba valiéndose del manual, mientras tomaban apuntes o subrayaban; una 
enseñanza lineal y memorística, de nombres propios y fechas (Feliu y Sallés, 2011; 
Gómez, Rodríguez y Simón, 2015).  
También aflora la escasa formación historiográfica del alumnado de los grados de 
magisterio, ni conceptual ni procedimental, ya que su contacto con la misma se 
reduce a la enseñanza obligatoria y bachillerato con las limitaciones ya señaladas 
(Cuenca, Domínguez y Estepa,2000; Llobet, 2000; Suárez, 2012; Palma, 2013; 
Miralles, Sánchez y Arias, 2014).  
Es innegable el peso de rutinas transmisivas en la enseñanza recibida. Desconocen 
las habilidades de pensamiento histórico, con deficiencias tanto en contenidos 
sustantivos (datos, fechas, nociones, personajes, etc.) como en conceptos propios 
del pensamiento histórico (relevancia histórica, pruebas históricas, cambio y 
continuidad, causas y consecuencias, perspectiva histórica y dimensión ética de la 
historia), carencias verificables igualmente en los libros de texto y ámbitos de 
educación no formal (Sáiz, y Gómez, 2016; Sáiz y López-Facal, 2015; Sáiz y Gómez, 
2014). Se ofrecen relatos cerrados, con propuestas de actividades individuales, sin 
propiciar la contraposición de opiniones divergentes ni diferentes, que ayuden a 
construir un conocimiento histórico y social razonado. Tampoco se informa sobre 
la manera en que los historiadores basan sus estudios en las fuentes que les sirven 
de base (González y Pagès, 2005). 
Según Pagés (2004), el punto de partida para la formación didáctica de los futuros 
docentes han de ser sus conocimientos previos, ya que, si no lo hacemos, 
difícilmente modificarán los roles asociados al magisterio, pues no se puede 
adoptar lo que se desconoce.  
Resulta apremiante que los estudiantes se ejerciten en lo que se denominan 
contenidos conceptuales y procedimentales del llamado pensamiento histórico. 
Existe cierto consenso sobre el modelo de enseñanza-aprendizaje en el que se 
subraya la pertinencia de saber contenidos sobre el pasado y el uso de destrezas 
para acceder, comprender y explicar ese pasado. Deben trabajar con fuentes 
diversas, como los historiadores. Converger la historia enseñada y la investigada, 
enseñándoles cómo se hace la historia. La extracción de datos, su discriminación, 
su contextualización e, incluso, la redacción y discusión de resultados, por muy 
rudimentaria que sea, ayuda a los jóvenes a conseguir un sentido crítico y no 
absoluto sobre la escritura de la historia (Barros, 2008; Sáiz y López-Facal, 2015).  
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3. Metodología:  

 
El punto de partida fue la visita a la exposición itinerante, que recaló en Vitoria-
Gasteiz, sobre el periplo del famoso cuadro Guernica de Picasso1.  
Según un esquema presentado previamente, elaboraron un trabajo basado en la 
consulta de fuentes indirectas, para poder conocer los sucesos de la Guerra Civil, y 
en fuentes directas, al indagar cómo habían afectado a sus localidades. Analizaron 
el cuadro y lo acontecido en Gernika; vinculando el significado del cuadro y el 
bombardeo de la villa vizcaína. 
Desde esta introducción, realizaron un ejercicio de recopilación de historias y 
vivencias familiares de la contienda; acercándose a las fuentes originales, a sus 
familiares, a sus recuerdos, para recuperar esa memoria, abocados como estamos a 
su pérdida. Es la historia de personas normales, emocionalmente cercanas y, así, 
reflexionar si podemos perdonar. 
El guion propuesto consideraba:  

El análisis del cuadro, marco cronológico y sociopolítico, y evolución de su 
simbolismo y significado.  
El estudio de la Guerra Civil Española, centrado en aspectos que 
normalmente escapan al estudio escolar, como es la vulneración de 
derechos de la población civil de uno u otro bando (Gernika y Belchite); así 
como en el contraste de las explicaciones que se dieron del conflicto.  
Recopilar los testimonios de sucesos acaecidos en las localidades de nuestro 
alumnado, dando protagonismo a la historia familiar. 
Valoración de lo sucedido; recapacitando sobre nuestra sociedad y si 
estamos en condiciones de “pasar página”. 

 

4. Discusión de los datos, evidencias, objetos o materiales:  

 
Obviando la diferente calidad de este tipo de trabajos, podemos afirmar que los 
objetivos que nos marcamos para la actividad planteada se han cumplido.  
Mostraremos la valoración realizada por los estudiantes a su finalización. Afirman 
que “su aprendizaje de la Historia ha sido monótono y aburrido” y que “cuando se 
pregunta al alumnado de la Educación Obligatoria qué recuerdo tiene de las 
Ciencias Sociales, la respuesta mayoritaria es negativa”. Pero “como futuros 
docentes, tenemos una gran responsabilidad para cambiar estas impresiones”. 
Afortunadamente, “con este trabajo hemos aprendido que hay diferentes maneras 
de aprender y enseñar Historia. Importantísimo porque vamos a ser docentes”. 
De la metodología recalcan que “nunca habíamos realizado un trabajo ligado a una 
salida y, además, hemos roto con el profesorado omnisciente. Por ello, nos hemos 
obligado a pensar en nuevas maneras de enfrentarnos a las clases de Historia”. 

                                                        
1 Exposición de la Obra Social de la Caixa y Centro de Arte Reina Sofía de Madrid 
"Los viajes del Guernica" Del 31 de octubre al 30 de noviembre de 2017. Recogido 
en http://prensa.lacaixa.es/obrasocial/exposicion-picasso-viaje-guernica-vtoria-
gasteiz-museo-reina-sofia-esp__816-c-27550__.html  

http://prensa.lacaixa.es/obrasocial/exposicion-picasso-viaje-guernica-vtoria-gasteiz-museo-reina-sofia-esp__816-c-27550__.html
http://prensa.lacaixa.es/obrasocial/exposicion-picasso-viaje-guernica-vtoria-gasteiz-museo-reina-sofia-esp__816-c-27550__.html
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“Necesitamos cambiar la mirada con la que abordamos las Ciencias Sociales y 
hacerlo desde la interdisciplinariedad”. 
“La propuesta del trabajo nos encandiló”. “Al principio, nos costó empezar. 
Debíamos consultar mucha información y organizarla adecuadamente. Hemos 
trabajado a gusto”. “Necesitamos ser crítico/as para escoger la mejor información”. 
“El método de trabajo seguido ha propiciado un aprendizaje significativo”. 
“Lo más enriquecedor ha sido la recogida de testimonios de la época. Somos la 
última generación con esa posibilidad. Las siguientes no podrán hacerlo. Para 
muchos de nuestros abuelos y abuelas la guerra ha constituido un tabú, pero 
hemos conseguido que nos contaran sus vivencias. Estamos seguras de que nunca 
se nos olvidarán”. 
A falta de testimonios directos, han recurrido a material bibliográfico que recoge lo 
sucedido en sus ciudades o a familiares. 
No menos importante: “Hemos comprendido la razón de muchos problemas que 
aún existen”.  
 

5. Resultados y/o conclusiones:  

 
El alumnado ha trabajado con diferentes versiones históricas e historiográficas. Se 
ha acercado a la realidad socio-política del momento y a su percepción actual; 
estimulado el debate y la reflexión y aceptado la divergencia.  
Han elaborado un texto historiográfico y recopilado fuentes históricas. En suma, 
han ejercido el rol de historiadores/as, elaborando ciencia histórica.  
 

6. Contribuciones y significación científica de este trabajo: 

 
Las Ciencias Sociales no se enseñan, generalmente, como verdaderas ciencias. 
Desafortunadamente se muestran como contendidos casi periodísticos o hasta 
míticos, cerrados y acabados, donde el método científico o la investigación no 
tienen cabida (Prats, 2011). 
Este trabajo demuestra que sí podemos investigar en la escuela, haciendo 
atrayente un tema de relevancia social, generando reflexión y conocimiento, 
aprovechando la oferta cultural existente.  
El alumnado ha usado fuentes directas e indirectas y ha recuperado su memoria 
familiar y, por ende, la Memoria Histórica. Conscientes de ser sujetos históricos, no 
olvidan que son la última generación con relación directa con los protagonistas de 
aquella guerra2. 
Así, hacer que el pasado trabaje por un presente mejor es una forma indirecta de reclamar la 
superación del dualismo cartesiano entre pasado y presente (González-Ruibal, 2007), es una 

                                                        
2 Esta idea se apunta en uno de los documentos usados durante la realización del trabajo. Se trata 
de un vídeo en el que aparecen los testimonios de la generación que hoy en día son "los nietos de 
los que sufrieron el bombardeo de Gernika": GERNIKAREN EGIAK. OROIMEN BIZIKO HERRIA 
(2017), recogido en https://vimeo.com/240121438.  

https://vimeo.com/240121438
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iniciativa activa para desdibujar esa barrera y dinamizar su interacción, además de ser un 
ejercicio de reflexión necesario como sociedad. 
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