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1. Objetivos	o	propósitos:		
	
En	 la	 siguiente	 comunicación	 se	 presentan	 las	 posibles	 contribuciones	 de	 las	
Tertulias	 Literarias	 Dialógicas	 (TLD)	 como	 Actuación	 Educativa	 de	 Éxito	 (AEE)	
para	 la	 integración	 social	 en	 distintos	 contextos	 sociales	 (ámbito	 penitenciario,	
población	 adulta	 no	 académica,	 etc.).	 El	 Proyecto	 integrado	 INCLUD-ED,	 del	
Sexto	 Programa	Marco	europeo,	seleccionó	las	TLD	como	una	AEE	que	permite	a	
sus	 participantes	 profundizar	 su	 comprensión	 del	 lenguaje	 y	 participar	 en	
debates	 basados	 en	 su	 propia	 experiencia	 vital.	 La	 comunidad	 científica	
internacional,	 de	 la	 mano	 del	 proyecto	 INCLUD-ED,	 muestra	 que	 las	 AEE	 son	
actuaciones	 que	 pueden	 implementarse	 en	 cualquier	 contexto,	 y	 que	 su	
implementación	conduce	a	resultados	positivos	(Flecha,	2015).	
	

2. Marco	teórico:		
	
Importancia	de	la	alfabetización	en	el	trabajo	social		
	
Son	 numerosos	 los	 estudios	 que	 se	 han	 realizado	 sobre	 la	 relación	 entre	 el	
acceso	 a	 la	 cultura	 de	 las	 personas	 en	 riesgo	 de	 exclusión	 social	 como	 vía	 de	
prevención	 y	 de	superación	de	su	situación	socioeconómica.	En	este	contexto,	 la	
mejora	 en	 habilidades	 de	 lectoescritura,	 se	 presenta	 como	 una	 de	 las	 vías	 que	
ayudan	a	la	mejora	del	día	a	día	con	una	clara	afectación	en	los	denominados	seis	
pilares	de	 la	sociedad	del	bienestar,	 la	Educación,	 la	Sanidad,	 la	Seguridad	Social,	
La	 Ocupación/Empleo,	 la	 Vivienda	 y	 los	 Servicios	 Sociales	 (Pelegrí,	 2006).	 Las	
TLD,	 tal	 y	 como	mostramos	 a	 continuación,	aseguran	este	aprendizaje	en	niveles	
de	alfabetización	y	pos	alfabetización.	
	
Greenberg	&	 Lackey	 (2006)	 señalan	 la	 importancia	 de	 que	 los	 profesionales	 del	
ámbito	 del	 trabajo	 social	 estén	 familiarizados	 con	 temas	 relacionados	 con	 la	
alfabetización	 de	 personas	 adultas,	 con	 el	 fin	 de	 poder	 ayudar	 a	 los	 usuarios	
en	 el	 desarrollo	 de	 sus	competencias	comunicativas,	como	forma	de	promover	la	
autonomía	personal	de	éstos.	
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No	 obstante,	 más	 allá	 de	 una	 herramienta	 para	 aproximar	 a	 los	 colectivos	 en	
riesgo	 a	 la	 lectura	 o	 al	 	 desarrollo	 de	 las	 	 habilidades	 comunicativas,	 el		
desarrollo	 de	 la	 alfabetización	 con	 colectivos	 tradicionalmente	 considerados	
ajenos	a	 la	 lectura,	debe	ser	visto	 como	una	práctica	 cognitiva	 y	 cultural	 que	 les	
permita	 no	 sólo	 mejorar	 su	 competencia	 lectora,	 si	 no	 también	 mejorar	 su	
posicionamiento	 en	 la	 jerarquía	 social,	 académica,	 económica	 y	 política	 (Tatum	
&	 Muhammad,	 2012).	 De	 esta	 forma,	 la	 alfabetización	alcanzará	el	 sentido	que	
le	aporta	Giroux	(1987):	
	
	

Una	 miríada	 de	 formas	 discursivas	 y	 competencias	 culturales	 que	
construyen	 y	 hacen	 posibles	 las	 diversas	 relaciones	 y	 experiencias	
que	 existen	 entre	 las	personas	 	 	que	 	 	aprenden	 	 y	 	 el	 	 	mundo.	 	 	En			
un		 sentido			más			específico,		 la	alfabetización	 crítica	 es	 a	 la	 vez	un	
relato	de	 la	agencia,	y	un	referente	para	 la	crítica.	(p.	69)	

	
Desenvolverse	 en	 habilidades	 de	 lectura	 es	 imprescindible	 para	 no	 quedar	
excluidos	 de	 la	 sociedad	 (Soler,	 2003),	 cosa	 que	 comporta	 que	 la	 alfabetización	
inicial	y	la	capacidad	de	lectura	crítica	de	las	personas	se	convierte	en	esencial.	En	
un	sentido	similar,	Freire	y	Macedo	(1989)	plantean	que	aprender	a	 leer	debe	 ir	
más	allá	del	simple	acto	de	lectura	o	descodificación	de	signos,	sino	que	ésta	debe	
ir	acompañada	de	sentido	crítico,	con	un	diálogo	sobre	el	mundo	y	con	el	mundo.	
Un	 proceso	 y	 un	 aprendizaje	 que	 tal	 y	 como	 afirma	 Soler	 (2003)	 “implica	
compartir	 espacios,	 construir	 pensamientos	 y	 aumentar	 los	 aprendizajes	 y	
motivaciones	educativas,	y	esto	no	es	un	proceso	individual	sino	colectivo.”	(p.1).	
	
Tertulias	 Literarias	 Dialógicas	 como	 actividad	 cultural	 transferible	 a	
diversos	contextos	
	
Las	 Tertulias	 Literarias	 Dialógicas	 (TLD)	 fueron	 creadas	 a	 final	 de	 los	 70	 en	 la	
escuela	de	Personas	Adultas	de	la	Verneda	en	Barcelona	de	la	mano	de	un	grupo	
de	 educadoras	 y	 educadores	 de	 personas	 adultas,	 en	 un	marco	de	 educación	 no	
formal	y	en	un	contexto	de	 reivindicación	 por	 un	 aumento	 de	 las	 oportunidades	
de	 participación	 y	 acceso	 a	 la	 cultura	 de	 los	 colectivos	 más	 desfavorecidos	
(Sánchez,	1999).	
	
	
Las	 TLD	 tienen	 como	 principios	 básicos	 la	 lectura	 de	 obras	 de	 la	 literatura	
clásica	 universal,	 y	 también,	 que	 las	 personas	 participantes	 en	 la	 tertulia,	 sean	
principalmente	 personas	 sin	 titulaciones	 académicas	 previas	 y	 con	 poca	
costumbre	de	 leer.	 Con	 estos	principios	se	rompe	con	los	estereotipos	de	teorías	
reproduccionistas	 que	 consideran	 que	 los	 clásicos	 universales	 sólo	 pueden	 ser	
apreciados	por	personas	con	niveles	académicos	elevados,	y,	además,	se	da	acceso	
a	 la	 lectura	de	 textos	clásicos	universales	a	personas	que	tradicionalmente	se	 les	
han	 sido	 negados,	 con	 la	 consiguiente	 repercusión	 positiva	 tanto	 en	 sus	 vidas	
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como	 en	 sus	 contextos	 sociales	 (Aguilar,	 Alonso,	 Padrós,	&	Pulido,	2010;	 Flecha,	
García,	 &	 Gómez,	 2013;	 Flecha,	 1997;	 Giner,	 2011;	 Soler,	 2001;	 Valls,	 Soler,	 &	
Flecha,	 2008).	 Además,	 al	 leerse	 clásicos	 universales,	 los	 debates	 y	 diálogos	que	
surgen	 en	 las	 tertulias	 fácilmente	 se	 pueden	 relacionar	 con	 el	 día	 a	 día	 de	 las	 y	
los	 participantes,	 aportando	 así,	 una	 mayor	 capacidad	 crítica	 a	 las	 personas	
participantes	(Aguilar	et	al.,	2010;	Valls	et	al.,	2008).		
	
Desde	 este	 momento,	 las	 tertulias	 se	 han	 extendido	 a	 diversos	 contextos	 y	
territorios,	 posibilitando	 el	 acceso	 de	 estudiantes	 y	 personas	 no	 académicas	 a	
las	 mejoras	 obras	 clásicas	 de	 la	 literatura	 universal,	 en	 un	 entorno	 de	 diálogo	
igualitario	 e	 intercambio	 (CONFAPEA,	 2012;	 Giner,	 2011).	 Así,	 se	 están	
realizando	 tertulias	 literarias	 tanto	 dentro	 de	 la	 educación	 formal,	 ya	 sea	 en	
niveles	 de	 primaria,	 secundaria	 obligatoria	 y	 postobligatoria	 y	 universidad,	
como	 también	 dentro	 de	 la	 educación	 no	 formal,	 en	 entidades	 sociales,	
asociaciones	 de	 familiares,	 ateneos	 populares,	 escuelas	 de	 personas	 adultas	 o	
instituciones	 penitenciarias,	 cubriendo	 zonas	 geográficas	 distintas	 y	 diferentes	
niveles	 socioeconómicos	 (Flecha	 et	 al.,	 2013;	 Valls	 et	 al.,	 2008).	 Por	 tanto,	 tanto	
las	TLD	 que	 se	 llevan	 a	 cabo	 en	 las	 escuelas	 de	 primaria,	 como	 aquellas	 que	 se	
llevan	a	cabo	en	centros	penitenciarios	 comparten	unas	mismas	bases	 teóricas	–
el	 aprendizaje	 dialógico	 (Aubert,	 Flecha,	 García,	 Flecha,	 &	 Racionero,	 2008;	
Flecha,	 1997)	 -	 y	 la	 creación	 de	 un	 diálogo	 igualitario	 alrededor	 de	 la	 lectura	
de	 clásicos	 de	 la	 literatura	universal.	
	

3. Metodología:		
	
Esta	 investigación	 ha	 sido	 realizada	 a	 partir	 del	 enfoque	 comunicativo	 de	
investigación.	 En	 particular,	 la	 información	 ha	 sido	 recogida	 a	 partir	 de	 la	
realización	 de	 observaciones	 comunicativas	 (Gómez,	 Puigvert,	 &	 Flecha,	 2011;	
Gómez,	 Flecha,	 Sánchez,	&	Latorre,	2006)	de	distintas	 implementaciones	de	 las	
TLD	 en	 contextos	 diversos.	 La	 observación	 comunicativa,	 el	 intercambio	 de	
significados	 con	 las	 personas	 participantes	 sobre	 las	 acciones,	 habilidades,	
actitudes	 o	 impresiones	 que	 se	 generan	 en	 la	 situación	 objeto	 de	 observación	
(Gómez	et	al.,	2006).	

	

	
La	 Tabla	 1	 presenta	 los	 contextos	 y	momentos	 en	 los	 que	 se	 han	 realizado	 la	
observación	comunicativa:	

	
Tabla	1	

	

	
Observaciones	comunicativas	realizadas	
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CONTEXTO	 TIPO	DE	TERTULIA	

Ámbito	penitenciario	 TLD	con	un	grupo	de	mujeres	internas	

Escuela	de	personas	adultas	 TLD	con	personas	adultas	no	académicas	

Centro	de	Educación	infantil	y	primaria	 TLD	con	madres	de	alumnado	
(mayoritariamente	de	origen	
inmigrante)	

Fuente:	Elaboración	propia.	
	
	
	

4. Discusión	de	los	datos,	evidencias,	objetos	o	materiales		
	

Nuestra observación nos ha permitido observar el potencial de las TLD en cuanto a 
la transformación que  viven las personas participantes, tanto a  nivel personal, en su 
contexto sociocultural, como en sus relaciones sociales y personales. Más 
concretamente la afectación de las TLD se concreta en: 

	

	
- Empoderamiento de los participantes. Tal y como muestra Freire (1997) la 

consciencia crítica se desvela como un elemento clave que conduce a la 
transformación y la emancipación. Bajo este principio hemos observado 
como gracias a la participación en la TLD personas que jamás se hubiesen 
imaginado a sí 

mismas leyendo obras de autores como Kafka, Lorca, Joyce, entre otros, no sólo 
han leído sus obras, sino que están participando en debates en los que su 
participación se tiene en consideración, en un mismo nivel que la del resto de 
participantes, sea cual sea su nivel académico. Este hecho comporta un refuerzo 
emocional y un aumento de la seguridad personal, y, a la vez, “un cambio en 
cómo te ves a ti mismo” (Flecha et al., 2013; Zamanillo, 2008). En este sentido, 
siguiendo la obra de Mead (1934) el hecho de participar en una TLD donde se leen 
obras de literatura clásica universal cambia la percepción que se tiene de las 
personas participantes, y por tanto, la visión que tienen las personas participantes 
de sí mismas. Este empoderamiento, tal y como muestran Flecha et al. (2013) 
ayuda a transformar no sólo a la persona participante, sino que también ayuda a 
transformar su entorno, mejorando a sus relaciones sociales y familiares. 

	

	
- Acceso a la cultura. En clara relación con el punto anterior, sumado al sentimiento 

de  empoderamiento, la participación en TLD no sólo significa la posibilidad de 
leer obras clásicas universales, sino que comporta el debate y la reflexión en un 
espacio igualitario. Este hecho conduce a la comprensión más profunda del texto 
gracias a la interacción entre los participantes, hecho que implica, por un lado la 
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obtención de un mayor aprendizaje, y, por otro lado, un aumento en la capacidad 
crítica de las  personas participantes (Flecha et al., 2013; Serrano, Mirceva, & 
Larena, 2010). Con el acceso a la cultura se rompe con la tendencia de negar 
el acceso  a  la  cultura a determinados grupos sociales generando un proceso de 
transformación  social, que, al igual que el empoderamiento personal, supera los 
límites de la participación en la TLD y, en el caso de la participación de personas 
adultas, tiene un  gran impacto en el contexto socioeconómico de las personas 
participantes. 

	

	
- Movilización social. Una de las aportaciones que la literatura científica ha 

demostrado es el aumento en mejora de la convivencia y valores tales como la 
solidaridad y la amistad entre las personas participantes. Esta transformación de 
las  relaciones personales comporta la creación de lazos de solidaridad a nivel 
comunitario que superan el ambiente de la tertulia y conducen a la creación de 
redes de ayuda y de movilización social. 

	
	

5. Contribuciones	y	significación	científica	de	este	trabajo:	
	
Este trabajo constituye una sólida aportación al ámbito del trabajo social comunitario, 
dado que apunta al potencial de las TLD como actuación que promueve la integración 
social en muy diversos contextos. 
	
Otras investigaciones futuras nos permitirán observar las posibilidades de 
implementación de esta actuación en otros ámbitos de intervención social. 
	
	
	

6. Bibliografía	
	
	
Aguilar, C., Alonso, J., Padrós, M., & Pulido, M. (2010). Lectura dialógica y 

transformación en las comunidades de aprendizaje. Revista Interuniversitaria de 
Formación de Profesorado, 67(24,1), 31–44. Retrieved from 
http://www.aufop.com/aufop/uploaded_files/articulos/1268696867.pdf 

Aubert, A., Flecha, A., García, C., Flecha, R., & Racionero, S. (2008). Aprendizaje 
dialógico en la sociedad de la información. Barcelona: Hipatia. 

CONFAPEA. (2012). Mil y una tertulias literarias y musicales dialógicas por todo el 
mundo. Retrieved from http://confapea.org/tertulias/ 

Flecha, R. (1997). Compartiendo palabras: el aprendizaje de las personas adultas a 
través del diálogo. Barcelona: Paidos. 

	



Organizado por: 
 

 	
	

Flecha, R. (Ed.)(2015). Successful Educational Actions for Inclusion and Social 
Cohesion in Europe. Cham: Springer International Publishing. doi:10.1007/978-3- 
319-11176-6 

Flecha, R., García, R., & Gómez, A. (2013). Transferencia de tertulias literarias 
dialógicas a instituciones penitenciarias. Revista de Educación, 360, 140–161. 
doi:10.4438/1988-592X-RE-2013-360-224 

Freire, P. (1997). A la sombra de este árbol. Barcelona: El Roure. 
Freire, P., & Macedo, D. (1989). Alfabetización: lectura de la palabra y lectura de la 

realidad (p. 176). Barcelona: Paidos. 
Giner, E. (2011). Amistad deseada: aportaciones de Jesús Gómez y Ramón Flecha que 

están acercando la realidad a nuestros sueños. Barcelona: Hipatia. 
Giroux, H. (1987). Literacy and the Pedagogy of Political Empowerment. In P. Freire & 

D. Macedo (Eds.), Literacy: Reading the World and the Word (pp. 1–25). South 
Hadley, MA: Bergin and Garvey. 

Gómez, A., Puigvert, L., & Flecha, R. (2011). Critical Communicative Methodology: 
informing real social transformation through research. Qualitative Inquiry, 17(3), 
235–245. 

Gómez, J., Flecha, R., Sánchez, M., & Latorre, A. (2006). Metodología comunicativa 
critica. Esplugues de Llobregat: El Roure. 

Greenberg, D., & Lackey, J. (2006). The importance of adult literacy issues in social 
work practice. Social Work, 51(2), 177–179. Retrieved from 
http://www.jstor.org/stable/23721283 

Mead, G. (1934). Mind, Self and Society: From the Standpoint of a Social Behaviorist. 
Chicago: University of Chicago press. 

Pelegrí, X. (2006). Consideracions sobre l’Estat del Benestar contemporani. RTS: 
Revista de Treball Social, 177, 59–74. 

Sánchez, M. (1999). La Verneda - Sant Martí : a school where people dare to dream. 
Harvard Educational Review, 69(3), 320–335. 

Serrano, M., Mirceva, J., & Larena, R. (2010). Dialogic imagination in literacy 
development. Revista de Psicodidáctica, 15(2), 191–205. 
doi:10.1525/irqr.2013.6.2.239 

Soler, M. (2003). Lectura dialógica. La comunidad como entorno alfabetizador. En A. 
Teberosky y M. Soler (Eds.), Contextos de alfabetización inicial (pp.47-63). 
Barcelona: Horsori. 

Soler-Gallart, M. (2001). Dialogic Reading: a new understanding of the reading event. 
Harvard Graduate School of Education. 

Tatum, A., & Muhammad, G. (2012). African American males and literacy development 
in contexts that are characteristically urban. Urban Education, 47(2), 434–463.   
doi:10.1177/0042085911429471 

Valls, R., Soler, M., & Flecha, R. (2008). Lectura dialógica: interacciones que mejoran 
y aceleran la lectura. Revista Iberoamericana de Educación, 46, 71–87. Retrieved 
from http://www.rieoei.org/rie46a04.htm 

Zamanillo, T. (2008). Trabajo social con grupos y pedagogía ciudadana. Madrid: 
Síntesis. 



	
	

 
Organizado por: 

 

 	

	
	

 


