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Resumen: “Las comunidades de aprendizaje (desde ahora CdA) se plantean como una 
respuesta  educativa  igualitaria  a  una  sociedad  de  la  información  para  todos  y todas, en 
las que se parte de que todos los niños y niñas tienen derecho a la mejor educación, tienen 
capacidades para conseguirla y de que nadie está condenado de antemano a tener una posición 
educativa y cultural marginal” (Valls, 2008:222). Este estudio pretende dar argumentos y datos 
de un centro transformado en CdA que, con un número importante de alumnos con   
discapacidad, obtiene mejores resultados, no solo observables a nivel académico, 
beneficiando a su vez a otros niños que conviven directamente con este alumnado. 
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1. Objetivos o propósitos: 
 

- Evidenciar con una muestra más numerosa los beneficios de las AEE y 
del trabajo inclusivo de los especialistas en los alumnos con NEAE. 

- Aportar argumentos para transformar en inclusiva la estructura   de un 
centro  educativo. 

- Reflexionar   sobre   el   papel   del   maestro   de   AL   y   PT   como   figuras 
importantes en la ejecución de actuaciones inclusivas. 

 
La comunidad científica internacional constata la necesidad de desarrollar aquellas 
actuaciones de organización en educación que permitan la inclusión de todos/as 
(INCLUD- ED, 2006-2011). Si buscamos el éxito de todo el alumnado los centros 
educativos no pueden discriminar a aquellos que están más expuestos a la 
exclusión social o los grupos más vulnerables (Elboj et al, 2002). Es decir, debemos 
garantizar el mayor aprendizaje basado en altas expectativas mientras la 
convivencia y los sentimientos de solidaridad sean los ejes centrales que formen 
parte del desarrollo de las escuelas, donde se cuenta con la participación de los 
familiares y la comunidad para aumentar las interacciones que producen más y 
mejor aprendizaje. Es por ello, que los docentes, voluntarios y todos los agentes del 
centro educativo trabajarán en base a los siete principios del aprendizaje dialógico 
(Flecha, 1998)que son aquellos que nos permitirán establecer relaciones más 
justas, participativas y dialógicas entre los miembros que conviven en la 
comunidad. 
 
El estudio presentado en esta comunicación pretende exponer y analizar la 
inclusión de alumnos con discapacidad en un centro ordinario de infantil y 
primaria que forma parte del Proyecto CdA des del  2011 y donde se ha generado 
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una estructura de apoyos que permiten evidenciar cómo la flexibilización de los 
roles de los profesionales, la participación educativa del voluntariado en AEE y la 
colaboración democrática de todos los agentes transforman las relaciones entre 
unos y otros, y contribuyen a que el alumnado con NEAE tenga más posibilidades 
de superar sus desigualdades. De este modo, esta investigación también pretende 
aportar datos detallados sobre las consecuencias que conlleva la inclusión para los 
alumnos con o sin dificultades de aprendizaje, como en estudios recientes (Molina 
y Ríos, 2010). 

 

 
2. Marco teórico: 

 

El planteamiento de este estudio viene precedido por resoluciones y 
disposiciones a nivel internacional que especifican que el objetivo de la inclusión 
es brindar respuestas apropiadas al amplio espectro de necesidades de 
aprendizaje (European Agency for Development in Special Needs Education, 2007) 
y donde la educación inclusiva más que un tema marginal que trata cómo integrar 
a ciertos estudiantes a la enseñanza convencional, representa una perspectiva que 
debe analizar cómo transformar los sistemas educativos y otros entornos de 
aprendizaje, con el fin de responder a la diversidad de los estudiantes (UNESCO, 
2005). Así, es vital promover las altas expectativas y las mejores condiciones de 
aprendizaje para todos los alumnos, poniendo el foco especialmente en aquellos 
más vulnerables, así como en aquellos niños y niñas con algún tipo de discapacidad 
(Molina y Ríos,2010). La investigación ha ido centrando la respuesta educativa 
para que ya no se trate de que el niño o niña se adapte al sistema, sino que la 
escuela se organice de modo que sea sensible a esta diversidad (Molina y Holland, 
2010). Para ello el proyecto de Comunidades de Aprendizaje (Elboj et al., 2002) 
pone en marcha las denominadas actuaciones educativas de éxito (AEE), 
identificadas en el Séptimo Programa Marco, INCLUD-ED (2006-2011), que tienen 
la finalidad de proporcionar prácticas avaladas que generan buenos resultados 
para todo el alumnado, incluyendo a los niños y niñas con discapacidad. 

 
Las CdA contribuyen a la inclusión del alumnado con discapacidad, ya que son 
una respuesta a la diversidad en las escuelas. En ellas el objetivo es que todos los 
alumnos consigan éxito educativo para estar incluidos en la sociedad (Molina y 
Ríos, 2010). De este modo, se ponen en marcha interacciones sociales y otros 
elementos del contexto que contribuyen a reducir la discapacidad de este 
alumnado y así las prácticas educativas ejercen un papel de liderazgo que 
promueven el fortalecimiento de las capacidades de los niños a pesar del déficit 
(Puigdellívol, 2003). 

 
Las AEE aparecen relacionadas con las prácticas inclusivas por un lado, y con la 
participación de familiares por otro (Molina y Holland,2010): agrupaciones 
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heterogéneas, con la inclusión de más personas en las aulas, como los Grupos 
interactivos; extensión del tiempo de aprendizaje; potenciación de la interacción 
entre el alumnado, teniéndolo como otro recurso para el aprendizaje; las altas 
expectativas, aumento de la exigencia y de las oportunidades de aprendizaje; 
participación de la comunidad, como el voluntariado en los Grupos Interactivos ; 
participación de las familias en la toma de decisiones; y la formación de familiares. 

 
Los grupos interactivos son la forma de organizar el aula que mejor responde a 
la diversidad y que más aprendizaje produce (European Agency for Devepment 
in Special Needs Education, 2007) y han demostrado que facilitan la inclusión 
del alumnado con discapacidad, que puede participar más fácilmente de las 
actividades de aprendizaje regular en las clases ordinarias (Molina y Ríos, 2010). 
Facilitan la inclusión por que el entorno de aprendizaje va dirigido hacia el 
aumento de las posibilidades de interacción. Tienen la oportunidad de recibir el 
apoyo que necesitan de sus compañeros o de los adultos. Además, otros 
profesionales, como los maestros de educación especial, pueden participar con el 
alumno con discapacidad para ayudarle (Molina y Rios, 2010). Los estudios 
demuestran como la única forma en que los alumnos con discapacidad se 
benefician de la clase regular y se sienten más motivados pasa por que el profesor 
de apoyo esté incluido en el aula ordinaria, además, como ya se ha mencionado 
anteriormente, el aprendizaje  cooperativo e  interactivo con  pares mejoran 
positivamente el rendimiento de este alumnado (Stevens and Slavin, 1995). 

 
También se responde a las necesidades de los alumnos con la inclusión de 
apoyos adicionales en las aulas, ya que ha habido suficientes estudios que han 
mostrado que la educación de personas con discapacidad en centros o aulas 
separadas no contribuye a una mejora de los resultados (Molina y Rios, 2010; 
INCLUD-ED, 2006-2011) y que del apoyo de educación especial también se 
benefician los otros niños de la clase (Koutroba, Vamvakari y Stelou, 2006). Bruner 
(1997) también señaló la importancia del aprendizaje bidireccional, del 
aprendizaje compartido cuando aprendemos los unos de los otros. 

 
Tener altas expectativas se convierte en condición indispensable. Estas escuelas 
están basadas en la idea de que cualquier persona tiene capacidades y 
potencialidades que pueden contribuir al aprendizaje de todos (Duque y García, 
2003;Puigdellivol, 2003). 

 

 
3. Metodología: 
La metodología comunicativa crítica (Gómez, Latorre, Sánchez y Flecha, 2006), que 
se emplea en este estudio, pretende incluir aquellas voces que han sido más 
excluidas  en  las  investigaciones,  como  pudieran  ser  el  grupo  de  alumnos  con 



Organizado por: 

 

 

 

necesidades de apoyo educativo y los especialistas, con la finalidad de 
analizar mejoras y transformar sus realidades. 

 
- Para evidenciar los beneficios del trabajo inclusivo, conforme al primer 
objetivo de estudio, se hará un análisis cuantitativo de los resultados académicos 
del alumnado con un procedimiento estadístico SPSS. 
-   La  aportación  de  argumentos  para  poder  generar  una  estructura  inclusiva  
se 
realizará a partir del análisis de las reflexiones recogidas a través de entrevistas, 
cuestionarios y grupos de discusión semiestructurados de alumnos, familiares y 
maestros. 
- La reflexión sobre el papel de los especialistas de educación especial en un 
centro con estructura inclusiva se realizará a partir del análisis de relatos de 
los profesionales recogidos mediante entrevistas a especialistas y a maestros 
tutores. 

 
Para el desarrollo de esta investigación se marca un trabajo de campo, dividido 
en varias fases, dirigido a recabar información a través del diálogo para poder 
establecer las actitudes y estrategias individuales y de coordinación que generan 
éxito en la inclusión de alumnos con NEAE y para el resto de alumnado de 
un centro. 

 

4. Discusión de los datos, evidencias, objetos o materiales 

En la actualidad el proyecto está en fase de desarrollo y recogida de datos, por 
lo que aún no se pueden presentar datos concretos. El mes de junio será el 
momento de analizar los datos. 

 

 
5. Resultados y/o conclusiones 

 

Tal y como hemos comentado antes, el proyecto está en fase de recogida de datos 
para su posterior análisis. 
De todos modos, tanto las investigaciones anteriores como la experiencia en el 
centro, nos dan cuenta de los beneficios para el alumnado con discapacidad, 
de trabajar y convivir en el mismo espacio con el resto de compañeros en un 
entorno en constante transformación, donde diálogo y diversidad son motor y 
fundamento. 

 
El alumnado con discapacidad recibe una ayuda inmejorable por parte de 
profesionales, compañeros y adultos de la comunidad que han transformado 
la realidad y las interacciones,  en un entorno  donde solidaridad, diversidad, 
conocimiento, cultura y convivencia ofrecen mejoras para todos. 

 

Las 233 sesiones de apoyo, donde hay 2 maestros en el aula, repartidas entre los 
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17 grupos de la escuela, así como la implementación de las AEE, que cuentan con la 
participación de voluntarios de la comunidad, dan lugar a espacios para compartir 
el aprendizaje. El diálogo entre alumnos, familiares y profesionales permite que se 
hayan creado las mejores situaciones de aprendizaje para todos, también para 
quienes tienen una discapacidad, donde conocimientos y convivencia subyacen al 
éxito educativo. 

 
Los  relatos  y  datos  que  presentaremos  en  el  mes  de  junio  creemos  que 
corroborarán la tendencia que muestra que, basándose en los argumentos de la 
CCI, se puede organizar un centro que camine hacia la inclusión con mejoras para 
todos. 
 

 

6. Contribuciones y significación científica de este trabajo: 
 

• Mostrar que el apoyo del maestro de educación especial permite dotar de 
oportunidades a todos y promover la diversidad dentro del aula, (INCLUD- 
ED, 2007; Aubert et al; 2010). 

• Los alumnos con discapacidad aprenden más y mejor en situaciones 
cotidianas dentro de entornos ordinarios, con una optimización de los 
recursos personales y con la aplicación de las AEE. 

• Los alumnos sin discapacidad obtienen mejoras sustanciales por el hecho 
de compartir aula con alumnos con discapacidad. 

• Comprobar que es posible poner en marcha un centro educativo con una 
estructura de apoyos inclusivos. 

 

7. Bibliografía 
 

Aubert, A.; Flecha A.; García, C.; Flecha, R. y Racionero, S. (2008). Aprendizaje 
dilógico en la sociedad de la información. Barcelona: Hipatia. 

Duque, E. y García,C. (2003) Comunidades de aprendizaje: la inclusión de todos los 
niños y niñas. Aula de innovación educativa, 121, 53-55. 

European Agency for Devepment in Special Needs Education (2007). Lisbon 
Declaration- Young People´s views on Inclusive Education. Retreived 
November 16, 2007.     http://www.eropea-hearing-2007.org/ 

Flecha, R. (1998). Compartiendo palabras. El aprendizaje de las personas adultas a 
través del diálogo. Barcelona: Paidós. 

Gómez, A. y Racionero S. (2008) The fourth International Congress of Qualitative 
Inquiry. 

Koutrouba, K., Vamvakari, K. Y Steliou, M. (2006). Factors Correlated with 
Teachers´Attitudes towards the Inclusion of Students with Special 
Educational Needs in Cyprus. European Journal of Special Needs 
Education, 21(4), 381-394 

http://www.eropea-‐hearing-‐2007.org/


Organizado por: 

 

 

 

Molina S. y Holland, C. (2010). Educación especial e inclusión: aportaciones desde la 
investigación. Revista Educación y Pedagogía, 22 (56). 

Molina, S. y Ríos O. (2010). Including students with disabilitites in Learning 
Communities. Psychology, Society and Education, 2(1),1-9. 

Puigdellívol, I. (2003) Integración educativa: un cambio en la concepción de la 
discapacidad y de la escuela. Cero en conducta, 50, 5-29 

Stevens, R. Y Slavin, R. (1995). The Cooperative Elementary School: Effects on 
Students´Achievement, Attitudes,  and  Social  Relations. American 
Educational Research Journal, 32 (2), 321. 

 



Organizado por: 

 

 

 


